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Resumen:  
En este estudio se comparan las actividades de correlación y regresión de libros de texto 
de matemática de Educación Secundaria de Ecuador y Venezuela. El libro de texto de 
matemática es un recurso pedagógico para el trabajo dentro y fuera del aula; por ello, 
su análisis, en diferentes países, es una forma de reflexionar sobre cómo se aborda un 
contenido matemático. Esta es una investigación cualitativa, mediante el método de 
análisis de contenido de los enunciados de actividades de correlación y regresión. Se 
analizaron todos los enunciados de ambos libros, sobre la base de cinco dimensiones: 
contenido matemático, actividad matemática, nivel de complejidad, forma de respuesta 
y características contextuales. Los resultados indican que las actividades de los dos 
libros son semejantes: hacen énfasis en la correlación, las actividades de reproducción 
y las respuestas cerradas, con problemas de contexto realista. Además, coinciden en 
favorecer la representación y modelado, junto al cálculo. Los hallazgos hacen pensar 
que los libros analizados brindan una visión restringida de la correlación y la regresión 
a los estudiantes. Lo anterior sugiere introducir cambios en los libros para que estos 
contribuyan al desarrollo de la alfabetización estadística. 
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Introducción 

El libro de texto es un recurso didáctico fundamental para profesores, estudiantes y 

padres, tanto en la enseñanza como en el aprendizaje, con acción dentro y fuera del aula. 

Cantoral et al. (2015) mencionan que, como objeto cultural, otorga perspectivas 

institucionalizadas del conocimiento, siendo un medio a través del cual se construye el 

consenso educativo. Por ello, el análisis del libro de texto es un área de particular 

importancia en la investigación educativa.  

Trouche y Fan (2018) consideran que los libros de texto de matemática y los recursos 

para el profesor son un nuevo campo de investigación de la Didáctica de la Matemática. 

Eso se aprecia con el aumento de las investigaciones en los últimos años, donde se reporta 

que el libro de texto de matemática influye en los enfoques que utilizan los profesores 

para presentar el contenido, como en el tipo de actividades que deben hacer los estudiantes 

(Fan y Zhu, 2000; Qi et al., 2018; Rezat, 2012). Entonces, los libros de texto son una 

referencia de lo que podría aprender un estudiante al trabajar un tema en particular. 

Por otra parte, la correlación y regresión se consideran como temas esenciales en 

estadística, ya que constituyen la base de diversos métodos estadísticos y son de utilidad 

para la modelización y predicción de fenómenos de diversas áreas del conocimiento 

(Engel y Sedlmeier, 2011). Las distribuciones bidimensionales son consideradas como 

una de las ideas estadísticas fundamentales y, en consecuencia, un tema central en la 

enseñanza (Batanero y Borovcnik, 2016). En los últimos años, la correlación y la 

regresión han comenzado a parecer en los currículos de matemática de la Educación 

Secundaria de distintos países, dado que se consideran como temas importantes para la 

formación general del ciudadano y el desarrollo de la alfabetización estadística. 

Con base en lo anterior, el objetivo de este estudio es analizar las actividades de 

correlación y regresión en los libros de texto de matemática de Educación Secundaria de 

Ecuador y Venezuela, en cuanto al contenido matemático, actividad matemática, nivel de 

complejidad, forma de respuesta y características contextuales. 

Método 

Se trata de una investigación cualitativa, ya que se centra la atención en las características 

de una determinada actividad, grupo, situación o materiales (Fraenkel y Wallen, 2006), 

mediante el método de análisis de contenido (Stempler, 2001), para establecer las 
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características de los enunciados de correlación y regresión en libros de texto de Ecuador 

y Venezuela.  

Los libros fueron seleccionados por estar vigentes y autorizados por el Ministerio de 

Educación respectivo, por lo que se trata de una muestra no probabilística de tipo 

intencional. En ambos países los estudiantes estarían cursando el último año de la 

Educación Secundaria y con una edad aproximada de 17 años. El estudio abarcó todos 

los enunciados propuestos en ambos libros, ya sean tareas o ejemplos; a todos se le 

denomina actividad, de forma genérica. Para el análisis se utilizaron las dimensiones 

propuestas por Glasnovic (2018), las cuales se resumen en la Tabla 1. 

 

Dimensión  Pregunta  Categorías 

Contenido matemático 
¿Cuáles contenidos debe 
conocer el estudiante para 
realizar la actividad? 

Correlación 
Regresión 

Actividad Matemática 
¿Qué actividad que debe llevar a 
cabo para hacer la actividad con 
éxito? 

Representaciones y modelados  
Cálculo y operaciones  
Interpretación  
Argumentación y 
razonamiento 

Nivel de complejidad ¿Cuál es la complejidad de la 
actividad? 

Reproducción  
Conexiones  
Reflexión 

Forma de respuesta ¿Qué forma de respuesta exige 
la actividad? 

Cerrada 
Abierta 
Múltiple 

Tipo de contexto ¿Cuál es el contexto en la 
actividad? 

Intramatemático 
Realista (ficticio) 
Auténtico 

Tabla 1: Dimensiones de análisis (Glasnovic, 2018) 

Individualmente, los autores revisaron la unidad de Correlación y Regresión de cada libro 

y clasificaron los enunciados, de acuerdo con las dimensiones antes definidas. De las 

clasificaciones individuales se identificaron aquellas donde había divergencias; por lo que 

se discutieron para llegar a acuerdos y generar la clasificación definitiva y validada. 

Resultado 

A continuación, se presentan los resultados del análisis de las actividades sobre 

Correlación y Regresión en libros de texto de Ecuador y Venezuela. La Figura 1 muestra 

su distribución de acuerdo con el contenido matemático que requiere conocer el 

estudiante para realizarla con éxito. 
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Figura 1: Contenido matemático 

En la Figura 1 se aprecia que en los libros de ambos países la mayoría de las actividades 

propuestas son de correlación, aunque con una diferencia a favor del libro de Ecuador. El 

mayor énfasis en la correlación posiblemente se debe a lineamientos curriculares, pero da 

poca oportunidad a la modelación mediante la regresión. La Figura 2 muestra un ejemplo 

de actividad. El Contenido matemático de los literales a y c es correlación, mientras que 

b, c, y d corresponde a regresión. 

 

Figura 2: Ejemplo de Contenido matemático. Fuente: Libro de texto de matemáticas de Ecuador 
(p. 211) 

En la Figura 3 se muestran los resultados del tipo de tarea que debe llevar a cabo el 

estudiante para realizar la actividad con éxito.  

 

Figura 3: Actividad Matemática 
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En el libro de Ecuador, más del 60% de las actividades son de Representación y 

modelado, esto significa la traducción de los datos a otras representaciones, que en este 

caso es la construcción de diagramas de dispersión o tablas de doble entrada. El libro de 

Venezuela tiene cerca del 50% de sus actividades en esa categoría. Respecto a la categoría 

Cálculo, el libro de Venezuela presenta un mayor porcentaje. No obstante, este tipo de 

actividad es la segunda en importancia en ambos libros. Estas actividades son aquellas 

donde se deben hacer operaciones con números concretos, que, en las unidades 

analizadas, casi siempre se refieren a calcular el coeficiente de correlación de Pearson o 

los coeficientes de las rectas de regresión. 

Las actividades de Interpretación y Argumentación, de mayor exigencia, tienen poca 

presencia en ambos libros (menos del 15%). La interpretación se refiere a la capacidad de 

darle sentido a los datos de acuerdo con el contexto donde se presenta, mientras que la 

Argumentación implica la toma de decisiones con base en los resultados encontrados. 

Como se muestra en la Figura 3, ese tipo de actividades son la minoría, en consecuencia, 

los estudiantes tienen pocas oportunidades para desarrollarlas. 

En la actividad que se presenta en la Figura 2, se puede observar que los literales b y d 

son de Cálculo y operación. Se trata de trabajo algorítmico, donde las instrucciones sobre 

qué calcular son directas y sin dejar margen de duda. Por su parte, el literal c se ubicó en 

la categoría Representación y modelado, ya que debe construir el diagrama de dispersión 

sobre la base de la información proporcionada y luego trazar las dos rectas de regresión, 

cuyos parámetros encontraron en la tarea b. Por último, si bien en el literal a se pide hallar 

el coeficiente de correlación (Cálculo y operación), también se solicita interpretarlo, eso 

significa darle sentido en el contexto que se le proporciona al estudiante, razón por la cual 

se ubica en Interpretación. 

En la Figura 4, se muestran los resultados de clasificar las actividades según su nivel de 

complejidad.  

 

Figura 4: Nivel de complejidad 
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Ambos libros favorecen las tareas de Reproducción, esto involucra la aplicación de 

conocimientos y habilidades básicas sobre conceptos, reglas, procedimientos y 

representaciones en matemática. Son actividades donde el estudiante reproduce un 

conocimiento previamente estudiado en el libro, como, por ejemplo, elaborar un diagrama 

de dispersión o calcular los parámetros de una recta de regresión. El otro nivel de 

complejidad encontrado en los libros que se presenta es la Conexión, el cual exige una 

combinación de conceptos para resolver un problema, como cuando se presenta una 

situación donde se debe estimar una variable. Los dos libros tienen un porcentaje 

semejante de este nivel de complejidad, aunque con una mayor presencia en el libro de 

Venezuela. 

En los libros de texto analizados, no se identificaron actividades de Pensamiento 

Reflexivo, las cuales implican la reflexión sobre los conceptos de correlación y regresión 

que no se pueden leer directamente del problema, lo que requiere que se integren los 

conocimientos para dar respuesta a una situación determinada. 

Todas las actividades que se exponen en la Figura 2 se consideran de Reproducción, ya 

que involucran un conocimiento previamente tratado en el libro, con lo cual se busca que 

el estudiante recuerde información o practique procedimientos explicados previamente. 

En la Figura 5 se encuentra un ejemplo de actividad con conexión. Se propone hacer un 

proyecto para hacer análisis estadístico y el estudiante debe plantearse sus inquietudes y 

elegir las variables con las que debe trabajar. Como ejemplo, se le presentan pares de 

variables, que al analizarlas puede establecer conexión sobre cómo ellas se asocian.  
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Figura 5: Ejemplo actividad con conexión. Fuente: Libro de texto de matemáticas de Ecuador (p. 
213) 

La Figura 6 resume las categorías identificadas en cuanto al tipo de respuesta que solicita 

la actividad.  

 

Figura 6: Forma de respuesta 
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parámetros de regresión, así como el uso de la ecuación de la recta para estimar una 

variable.  

Todas las respuestas de las actividades que se muestran en la Figura 2 son cerradas. Todos 

los estudiantes obtendrán los mismos resultados, porque los datos y lo que debe hacer son 

iguales para todos. Por su parte, las actividades de la Figura 5 son de respuestas abiertas; 

dependen de la situación y las variables que seleccione el estudiante, así como de los 

datos que recolecte. Cada estudiante puede tener procedimientos semejantes, pero los 

datos son distintos. 

 

Figura 7: Tipo de contexto 

El contexto de las actividades en ambos libros es fundamentalmente Realista, el cual se 
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sí fueron inventados por los autores del libro. Los problemas con un contexto Auténtico 

son aquellos que reflejan situaciones del mundo real, en este caso, se proponen 

actividades donde los estudiantes deben recolectar datos de la vida diaria, las cuales 

podrían ser más adecuadas para el estudio de la distribución bivariada. La actividad que 

se expone en la Figura 5 debería producir un contexto Auténtico, ya que el estudiante 

debería plantearse una situación del mundo real y recolectar los datos necesarios para 

responder su interrogante.  

Conclusiones 

Los resultados de este estudio indican que, en el tema de correlación y regresión, los libros 

de texto de Ecuador y Venezuela son semejantes. Ambos hacen énfasis en la correlación, 

las actividades de reproducción, que exigen respuestas cerradas en problemas de contexto 

realista. Asimismo, favorecen las actividades de Representación y modelado, junto a las 
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de Cálculo, que son de baja exigencia, dando poco espacio a las actividades de 

Interpretación y Argumentación.  

Las características antes señaladas, donde las actividades de Argumentación e 

Interpretación se encuentran poco representadas, hacen pensar que estos libros de texto 

brindan una visión restringida de la correlación y la regresión a los estudiantes. Asimismo, 

ofrecen pocas oportunidades de aprendizaje para que los estudiantes alcancen los 

elementos básicos de la alfabetización estadística en este tema. Además, los libros 

parecen ignorar recomendaciones internacionales en la enseñanza de la estadística, como 

las de Franklin et al. (2007) y Bargagliotti et al. (2020), donde se sugiere trabajar con 

problemas y datos reales.  

Maestros y profesores tienen la responsabilidad de evaluar los libros de texto que utilizan 

en sus clases. Aquí se mostró cómo se puede usar la propuesta de Glasnovic (2018) para 

hacer esas evaluaciones e identificar oportunidades de aprendizaje. En el caso analizado 

hay evidencias de desbalance en los distintos tipos de tareas, por lo que los docentes que 

usen esos libros deberán producir actividades para suplir las debilidades. La evaluación 

de los libros de texto permite conocer sus fortalezas, errores y las partes donde el docente 

debe complementar las actividades. 
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